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Resumen:

Este articulo presenta los resultados de un estudio cualitativo que pretende analizar la
relevancia de la colaboracion entre instituciones artisticas y escuelas en Portugal y Espafia, para
fortalecer la presencia de las artes en la educacidn escolar. Para su realizacién se establecieron
los siguientes objetivos de investigacion: i) comprender como la articulacion entre instituciones
artisticas y escuelas contribuye al desarrollo de las habilidades docentes para una integracion
real de las artes en la educacion escolar; ii) valorar de qué manera contribuyen estas
colaboraciones al desarrollo de las competencias del alumnado para una mejor integracion en el
mundo actual; iii) enumerar los principales desafios que enfrentan las instituciones artisticas en
sus relaciones con las escuelas. Los resultados muestran que las instituciones portuguesas y
espafiolas valoran igualmente la colaboracién con las escuelas como una forma de garantizar el
acceso a la cultura y a nuevas practicas educativas. La necesidad de consolidar una mayor
articulacion entre las instituciones artisticas y las escuelas para reforzar su presencia e influencia
en su contexto inmediato. Destacan la falta de medios logisticos y el bajo nivel de conocimiento
artistico por parte de los docentes como los principales desafios a los que se enfrentan.
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Abstract:

This article presents the findings of a qualitative study aimed at analyzing the significance
of collaboration between artistic institutions and schools in Portugal and Spain, with the
objective of strengthening the presence of the arts in school education. The study was guided by
the following research objectives: (i) to understand how the collaboration between artistic
institutions and schools contributes to the development of teaching competencies that enable the
effective integration of the arts into school education; (ii) to assess the extent to which these
collaborations foster the development of students’ skills for improved engagement with
contemporary society; and (iii) to identify the main challenges faced by artistic institutions in
their partnerships with schools. The findings indicate that both Portuguese and Spanish
institutions value collaboration with schools as a key mechanism for promoting access to culture
and innovative educational practices. The study underscores the need to strengthen the
articulation between artistic institutions and educational establishments to enhance their impact
and visibility within their immediate contexts. Among the principal challenges identified are
limited logistical resources and the low level of artistic knowledge among teachers.

Palabras Clave: Educacion Artistica, Instituciones Artisticas, Escuela,
Profesorado, Alumnado
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Introduccion

Las sociedades actuales se caracterizan por un vacio de subjetividad y por un consumo y
produccién de bienes materiales e inmateriales constante y desmedido (Guattari, 1990). Nos
encontramos ante retos grandes y complejos que producen sensacién de impotencia y ante un
sistema socioecondmico que limita las posibilidades para generar cuestionamientos y abrir
espacios para el disenso y la transformacién. En este contexto, la Educacion Artistica
desempefia un papel fundamental en el desarrollo integral de los individuos que desean estar
ideoldgicamente preparados y culturalmente desarrollados para enfrentar el mundo actual. Un
mundo que ha comenzado a “imponer nuevos desafios a la educacion contemporanea, por lo
gue es importante repensar la educacion artistica para que esta constituya un area del saber
potenciadora del desarrollo personal y social de los nifios del siglo XXI” (Oliveira, 2023, p.18).

Esta area del saber, siendo un espacio privilegiado para el desarrollo de la expresién
creativa y de competencias cognitivas, emocionales y sociales, no puede seguir replicando una 'y
otra vez préacticas educativas centradas en discursos vacios de actualidad, sino que, por el
contrario, debe deconstruirlos y cuestionarlos. Este aspecto ha sido objeto, en los Gltimos afios,
de una creciente preocupacion por parte de varios autores (Ega, 2010; Oliveira, 2023;
Hernandez-Hernandez, 2025) en lo que respecta a los métodos y las practicas pedagdgicas de la
educacion artistica, con el fin de responder a las nuevas exigencias de la sociedad
contemporédnea. “Los nuevos horizontes de la educacion nos llevan a un territorio hibrido,
mutante, en proceso de cambio” (Garcia & Casal, 2021, p.155). Para ello, es importante que el
espacio que media entre la escuela y el mundo se acorte. “A educacéo deve ir ao encontro de um
tempo que busque inquietudes reais e (re)construa significados, novos modos de percecionar a
realidade” (Oliveira, 2024, p.105). La puerta del aula debe estar siempre abierta al flujo
constante de conocimiento y de experiencias que impliquen una relacion entre la escuela y la
vida, ampliando la percepcion y reflexion de los nifios sobre el mundo.

Objetivos

Para llevar a cabo el estudio se definieron los siguientes objetivos: i) comprender como la
articulacion entre instituciones artisticas y escuelas contribuye al desarrollo de las habilidades
docentes para una integracién real de las artes en la educacion escolar; ii) comprender cémo la
articulacion entre instituciones artisticas y escuelas contribuye al desarrollo de las competencias
del alumnado para una mejor integracion en el mundo actual; iii) enumerar los principales
desafios que enfrentan las instituciones artisticas en sus relaciones con las escuelas.
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Marco Teorico

La educacidn es una via de transmision cultural, pero también un camino hacia el cambio
y la innovacion. Entendemos que “la educacion es un proceso de maduracion y aprendizaje que
implica el desarrollo de la inteligencia, la voluntad, la afectividad, el caracter, la personalidad y
la creatividad de manera integral” (Tourifidan, 2022, p.236). De esta forma, la educacion
entendida como experiencia axiologica resulta relevante en los contextos actuales donde la
experiencia personal se transforma a partir del conocimiento en capacidad de actuacion en el
entorno. A su vez, entendida como proceso dindmico, facilita la construccion de experiencias
culturales conjuntas y la creacién de nuevas propuestas, garantizando el dinamismo y la
evolucion cultural. Las artes, como area de experiencia cultural, participan en la forma en que
nos relacionamos con el mundo y nuestro entorno, ademas de ser uno de los componentes de la
educacion integral.

La presencia de las artes en educacion ha adquirido especial relevancia por ser
considerada un eje necesario para alcanzar el equilibrio planetario al promover la formacién de
ciudadanos y ciudadanas responsables y conscientes, con capacidad de comprensién y accion
para la transformacién, tal y como se expresa en diversos documentos internacionales
(UNESCO, 2006, 2010 y 2024).

De esta forma, el dialogo entre las escuelas y las instituciones artisticas surge como una
estrategia poderosa para enriquecer el recorrido formativo de los nifios y proporcionar un
aprendizaje mas significativo. Las instituciones artisticas son espacios privilegiados de
aprendizaje experiencial, donde los nifios pueden interactuar directamente con obras y objetos,
ampliando su percepcidon y reflexién sobre el mundo. Estas experiencias no solo estimulan la
curiosidad y la creatividad, sino que también contribuyen al desarrollo de una conciencia critica
y reflexiva porque “las artes son tanto una manifestacion de la cultura como un medio de
comunicacién del conocimiento cultural” (Giraldez, 2007, p.54). Al vivir el arte fuera del aula,
los nifios son invitados a explorar, cuestionar y expresar sus propias ideas, ampliando su
repertorio cultural y desarrollando una visién mas amplia y sensible de la realidad. Los espacios
artisticos se convierten en lugares de reflexion y cuestionamiento, estimulando a los nifios a
explorar multiples perspectivas sobre el mundo.

El encuentro entre escuelas e instituciones artisticas facilita procesos educativos que van
maés alla de la consideracién del arte como una forma mas de comunicacién o como un espacio
para aprender a descifrar la intencionalidad de los artistas (Ranciere, 2010). La orientacion
pedagdgica de las artes pretende el desarrollo de habilidades, actitudes y valores que permitan a
los educandos desarrollarse desde lo individual para lo colectivo, abrir caminos, opciones y
posibilidades desde las artes. La Educacion Artistica, en este contexto, tiene relacién con lo vital
y con el contexto del alumnado donde a partir del conocimiento y la experimentacion se
plantean narrativas alternativas y se desarrolla capacidad de innovacién para la transformacién
social.
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Cuando las escuelas establecen un dialogo de colaboracidn con instituciones artisticas, no
solo contribuyen a la transformacion de las practicas de educacion artistica, sino que también
ofrecen a los nifios una educacién méas enriquecedora y holistica que permite generar modelos
de sociabilidad distintos, imaginar alternativas y plantar semillas para la transformacién (de
Pascual y Lanau, 2018). El objetivo de estas colaboraciones consiste en contribuir a desarrollar
capacidad para imaginar y construir mundos mas que ofrecer un conocimiento formal acerca de
las artes. Es decir, lo que se pretende es experimentar desde las artes para formar en lo sensorial,
emocional e intelectual (Read, 1973). “Las artes ofrecen, pues, estos nuevos escenarios para que
el entramado simbolico que se teja cada dia entre las personas que concurren en los centros
educativos pueda ser reconocido, participado, compartido y reinventado” (Abad, 2012, p.153).

La relevancia de la colaboracién entre instituciones artisticas y escuelas, ha quedado
patente en diferentes estudios y publicaciones internacionales (Bamford, 2009;
MONDIACULT, 2022; UNESCO, 2024). El Marco para la Educacion Cultural y Artistica de la
UNESCO (2024) centra varios de sus apartados en la necesidad y la importancia de la
colaboracion y la creacion de alianzas sostenidas entre escuelas y el conglomerado cultural para
reforzar la educacion artistica y cultural a todos los niveles. Destaca la necesidad de formacién
del profesorado y la necesidad de agilizar ciertos procesos de forma que los docentes puedan
desarrollar estrategias de colaboracién con diversos agentes culturales. Por su parte, el estudio
realizado por Anne Bamfod (2009) destaca que uno de los indicadores para una educacién de
calidad consiste en los vinculos que se establecen entre escuelas y organizaciones artisticas y
comunitarias externas donde se da una responsabilidad compartida. Para lograr que estas
colaboraciones contribuyan a la formacion del alumnado y refuercen las competencias de los
docentes, es importante que ambas instituciones tengan claras las finalidades y objetivos de la
colaboracion a partir de la reflexion y el conocimiento mutuo para generar alianzas que
conduzacan a intercambios y toma de decisiones compartidas para el ejercicio de la ciudadania
desde las escuelas y las instituciones artisticas (Carb6d, 2023). Estas colaboraciones abren
posibilidades a ambas instituciones, pero también implican retos importantes al salir de aquellos
esquemas Y rutinas establecidas y enfrentar visiones acerca de las funciones de las escuelas y de
los centros de arte (LOpez-Aranguren, 2024). Cabe destacar que se requiere de procesos de
reflexién y conocimiento mutuo y claridad respecto a lo que cada una puede aportar a la
colaboracion.

Los esquemas de colaboracion entre escuelas e instituciones artisticas le otorgan mayor
notoriedad al arte, pero también a los artistas al modificar la concepcion tradicional que se tiene
de los mismos. Algunos de los formatos de encuentro que se han generado en los Gltimos afios
entre escuelas e instituciones artisticas, implican la presencia de artistas en el aula, por lo que
los convierte en personas que estan en relacion y en contacto con su contexto y que desde su
campo profesional pueden hacer contribuciones a la sociedad. Con estas propuestas se logra que
el arte mantenga su dimension artistica, y que al mismo tiempo recupere su dimensién social
transformando la escuela en un espacio cultural con capacidad artistica y en espacio de
posibilidades para el aprendizaje dialogado y compartido (Abad, 2012). Lo importante es
ampliar las posibilidades de la experiencia porque “la verdad no esta en una tesis o en una
representacion, sino en la experiencia” (Masschelein, 2006, p.309).
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A su vez, estas colaboraciones contribuyen a reforzar las funciones docentes como
conocedores del contexto educativo y por su competencia técnica para transformar las practicas
artisticas en educativas.

Estrechar el vinculo entre escuelas y espacios de arte, posibilita que el arte se convierta en
generador de relaciones sociales al crear posibilidades para establecer vinculos, trayectorias y
relaciones entre las distintas personas que participan en cada uno de los proyectos (Abad, 2012)
con la intencion de generar una “comunidad de narradores y traductores” (Rancicre, 2010,
p.26). Es decir, una comunidad de “intérpretes activos que elaboren su propia traduccion para
apropiarse de la «historia» y hacer de ella su propia historia” (Ranciére, 2010, p.27).

En este mismo sentido, Josefina Abara (2017) afirma lo siguiente: “el arte ya comprendio
que en este tiempo no tiene sentido reproducir sino transformar, pero le hace falta educar,
mientras que la educacion artistica sabe que su mision es ensefiar, pero sigue reproduciendo en
vez de transformar de manera critica” (p.30).

La integracion de las artes a la educacion reduce la distancia entre escuela y vida, a la vez
que amplia la experiencia del alumnado para conducir a la transformacién social y al
cuestionamiento de aquello que se observa y se vive. “Tanto la educacion como el arte, cuando
son honestos con su razén de ser, deben moverse en el terreno del cuestionamiento de las
certezas determinadas por los drdenes ya establecidos y buscar la creacion de sistemas
alternativos, propios, significativos y adecuados a las cuestiones relevantes en la realidad social
del momento” (de Pascual y Lanau, 2018, p.32). La educacion, por lo tanto, se entiende como
via de transmision cultural, pero también como via para el cambio y la innovacion. La
educacion artistica se configura para formar individuos con capacidad de apreciacion estética,
de analisis critico, de expresion personal y con conocimiento en el uso de diferentes técnicas,
procesos y materiales artisticos. Debido a lo anterior, es posible establecer una relacion artes y
educacion porque “las artes son importantes en su propio derecho para la educacion” [the arts
are important in their own rights for education] (Winner, Goldstein & Vincent-Lancrin, 2013,

p.4).

Metodologia

El estudio, desde el punto de vista metodoldgico, se puede clasificar dentro de la
investigacion cualitativa empleando el método de estudio de caso. Lo anterior se justifica
porque este método ofrece la posibilidad de realizar un anélisis rico y detallado de fenémenos
complejos dentro de sus contextos naturales sin la intencion de cuantificar, pero si de entender e
interpretar la realidad (Bardin, 1977), presentando ventajas en la bisqueda de practicas dentro
de la comunidad educativa (Coimbra & Martins, 2014). Se contd con la participacion de 10
coordinadores de servicios educativos de entidades artisticas y culturales de Portugal y Espafa
gue realizan propuestas educativas orientadas a docentes y alumnado de Educacién Infantil y
primer ciclo de Educacién Primaria.
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Para llevar a cabo la seleccidn, se establecieron criterios vinculados con la notoriedad y la
experiencia de las instituciones en términos de creacion de proyectos y actividades con escuelas;
tipologia de las instituciones (museos, fundaciones, organizaciones artisticas vinculadas con el
Ministerio de Educacion) y localizacién geogréafica (norte, centro y sur de los dos paises). Se
toma en cuenta que hubiera instituciones, tanto de adscripcion publica (5) como privada (5).

Para la recoleccion de datos, se elabord un cuestionario ad hoc en la plataforma Microsoft
Forms dirigido a coordinadores de los servicios educativos de las entidades seleccionadas
dividido en tres secciones, conformando un total de 17 preguntas abiertas y una de opcién
multiple. La primera seccién estaba orientada a conocer la experiencia y las responsabilidades
de las personas participantes en el estudio; la segunda, buscaba conocer aquellas estrategias de
colaboracion dirigidas a docentes y alumnado de Educacién Infantil y primer ciclo de
Educacion Primaria. Por altimo, los desafios y alcances de estas colaboraciones. El cuestionario
se distribuy0 de manera telematica. Previo al envio, se realizd una invitacion por correo
electronico, donde se explicaban las caracteristicas del estudio, el formato de participacion y las
finalidades de este. Para garantizar el anonimato de las entidades y de las personas participantes
en el estudio, se establecid un cddigo de clasificacion a partir de la denominacion E (de
encuestado) 1, E2, E3, etc.

Para guiar el proceso de elaboracion del cuestionario y el anélisis de los datos obtenidos,
se plantearon las siguientes preguntas de investigacion:

a) ¢Qué funciones desempefian los servicios educativos de instituciones artisticas
en Portugal y Espaia?

b) ¢Qué formatos de colaboracion con escuelas conciben los servicios educativos
de las instituciones culturales para alumnado y docentes de Educacion Infantil y primer
ciclo de Educacion Primaria en Portugal y Espafia?

c) ¢Cuales son los retos y alcances que han tenido estos formatos de colaboracion
entre los servicios educativos de instituciones culturales y escuelas de Portugal y
Espafa?

d) ¢De qué manera contribuyen las artes a la educacion durante la primera
infancia?
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Resultados

Relativo a las responsabilidades de los servicios educativos. 100% de los encuestados
es responsable del disefio, coordinacidn y ejecucion de actividades educativas y programas
dirigidos a los distintos publicos (familias, escolares, jovenes, docentes). 50% realiza funciones
de formacion, impartiendo talleres y conferencias para distintos publicos como familias,
escolares, profesionales, entre otros. 40% elabora materiales pedagégicos para profesorado y un
mismo porcentaje (40%) es responsable de la documentacion y la organizacion del archivo de
acciones realizadas desde el servicio educativo.

En lo que respecta a las acciones concretas que desarrolla el &rea educativa para
vincular a la entidad con profesorado y alumnado de Educacion Infantil y primer ciclo de
Educacién Primaria, estas acciones se pueden clasificar de la siguiente manera: i) 100%
realiza actividades dirigidas a alumnado en formatos de visitas guiadas, visitas-taller,
workshops, como se observa en el siguiente testimonio: “criamos programas de visitas guiadas e
workshops adaptados as diferentes faixas etérias, permitindo que as criancas exploren a arte
contemporanea de forma pratica e envolvente” (E3); ii) 100% mantiene colaboraciones de larga
duracion con escuelas implementando programas que forman parte del proyecto educativo de
los centros, siendo el de artista en residencia el mas comun (50%), como demuestra este
testimonio: “El programa de escuela ha colaborado de forma mantenida en el tiempo con
diferentes centros. En el marco de esta estrecha relacion se han realizado visitas y proyectos
educativos ligados a las exposiciones (...), talleres de artista en escuelas y proyectos que cruzan
las practicas artisticas con la educacion” (E2); iii) 70% organiza actividades dirigidas a la
formacidn de profesorado, como muestra este testimonio: “el vinculo nace de la relacion con los
centros de formacion de profesorado (...). Se realizan actividades a lo largo del ciclo escolar
donde estos pueden reforzar sus competencias” (E1); iv) 40% elabora material pedagdgico que
puede servir de apoyo a docentes para implementar actividades partiendo de diferentes
lenguajes artisticos. Asi lo explica uno de los encuestados: “Desenvolvemos e distribuimos
materiais pedagdgicos, como guias, jogos e fichas de atividades, que permitem aos professores e
alunos explorar a arte contemporéanea de forma auténoma e divertida” (E3).

Respecto a los factores que guian la planificacién de actividades para alumnado de
Educacién Infantil y primer ciclo de Educacion Primaria, 70% destaca la consideracion de
aspectos relacionados con la inclusion como se hace evidente en los siguientes testimonios:
“certifico-me de que as atividades sejam inclusivas e acessiveis a todas as criangas,
independentemente das suas necessidades” (E3) “Valorizo estratégias pedagogicas que
incentivem (...) o trabalho colaborativo, ¢ o respeito pela diversidade cultural” (E6). Un
segundo criterio (70%) es el de la centralidad e importancia del arte para el desarrollo integral.
Se hace referencia a “la presencia real y efectiva de la cultura contemporanea como eje
transformador” (E2); “a obra de arte como centro da experiéncia” (E5) “as criangas tém a
oportunidades de experienciar a arte (...), 0 que enriquece a experiéncia ¢ as inspira a criar”
(E3). 50% de los encuestados refiere que para la planificacion de las actividades tiene en
consideracion el curriculo escolar procurando una alineacion con los contenidos (E3) o0 una
transversalidad curricular para que las actividades artisticas dialoguen con diferentes areas de
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conocimiento (E6). El rango de edad y el desarrollo cognitivo del alumnado es otro factor que
menciona el 40% de los encuestados al especificar lo siguiente: “para a Educagdo Infantil, por
exemplo, as atividades sdo mais sensoriais e praticas, enquanto para o primeiro ciclo podemos
introduzir conceitos mais abstratos e de reflexdo sobre a arte” (E3); “A adaptacio das atividades
a realidade dos alunos € essencial para que a fruicdo e participagdo artisticas seja significativas e
envolventes” (E6).

En relacion con la duracion media de las actividades, dada la diversidad de propuestas
gue plantean desde los servicios educativos, las respuestas que se recibieron en esta pregunta
estuvieron orientadas a diferentes cuestiones. 40% refiere las visitas guiadas o visitas-taller
oscila en un rango de 1 y 3 horas de duracion dependiendo del tipo de visita. En el caso de
colaboraciones méas extensas con centros escolares se articulan alrededor de 8 participaciones al
afio (40%).

El interés por vincularse con docentes y alumnado de Educacion Infantil y primer
ciclo de Educacion Primaria se entiende a partir de dos factores: el acceso a la cultura y la
funcion educativa. En relacion con el acceso a la cultura, 100% de los encuestados pretende
democratizar el acceso al arte proporcionando “experiencias de acceso y derechos culturales a
toda la infancia independientemente del acceso y preferencias de sus familias (E2) y “dan
respuesta a las situaciones sociales actuales” (E1). Como afirma un encuestado, “ao
envolvermos desde cedo as criangas nas artes, nas culturas e os patrimonios estamos a formar
cidaddos mais criticos, participativos e sensiveis a diversidade cultural” (E6). En cuanto a la
funcién educativa, este aspecto fue mencionado por el 90% de los encuestados ya que estos
espacios ofrecen oportunidades de aprendizaje. Los encuestados refieren que su actividad
contribuye al desarrollo integral de los nifios “Aprender a ser, aprender a hacer, a vivir juntas,
aprender a aprender” (E1) y destacando diversas competencias esenciales como son “(...)
criatividade, pensamento critico e capacidade de expressdo (E3), funcionando como uma
“herramienta de transformacion social” (E1) que muestra el “(...) poder inclusivo e
transformador das artes” (E6). 10% no menciona este aspecto de forma explicita, pero asume
también una funcién educativa que se puede verificar en las respuestas dadas a otras cuestiones,
evidenciando el trabajo pedagdgico que se desarrolla.

En cuanto a la evaluaciéon de resultados, todas las entidades utilizan métodos de
evaluacion para medir el aprendizaje y la satisfaccién con las actividades. Los instrumentos
empleados respecto a la frecuencia de uso se pueden agrupar de la siguiente manera: i)
Cuestionarios (70%); ii) Conversaciones constantes y directas (40%) que tienen lugar al
finalizar las actividades, como se explica en el siguiente testimonio: “durante todo el proyecto
mantenemos conversaciones constantes tras cada sesion, hablamos sobre lo ocurrido, tomamos
notas y vamos entrevistando a Ixs participantes” (E4); iii) Observacion directa (40%), porque,
tal y como lo explica uno de los encuestados: “essa observac¢ao permite perceber se as criangas
estdo a compreender os conceitos abordados, se estdo a explorar de forma criativa e se se
sentem motivadas e interessadas nas atividades” (E3); iv)
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Reflexiones expresadas por los nifios (20%) para conocer impresiones y aprendizajes
adquiridos; v) Relatorias de actividades (20%) que tienen por objetivo promover “processos de
reflexdo e partilha entre os diversos agentes educativos e culturais, garantindo a coeréncia e 0
impacto das acdes no territorio” (E6).

Acerca de los retos que encuentran al trabajar con profesorado y alumnado de
Educacion Infantil y primer ciclo de Educacion Primaria los encuestados destacan 2
principales: aspectos logisticos y curriculares. 70% de los encuestados afirma que el traslado de
los grupos a los centros de arte es dificil porque no cuentan con los medios necesarios; como lo
demuestra este testimonio: “No tenemos buses y somos nosotros los que habitualmente nos
desplazabamos. Esto impide la experiencia fisica de la cultura propuesta aqui” (E2). Las
dificultades para integrar las actividades propuestas por las entidades artisticas en el curriculo
escolar es el segundo aspecto que destaca el 70% de los encuestados. Aspecto que queda
demostrado a partir de los siguientes testimonios: “para os docentes, um desafio importante é
integrar as atividades com o curriculo escolar” (E3); “o encaixe das atividades nos calendarios

escolares e letivos” (ES).

En cuanto a los desafios vinculados con el alumnado, 40% de los encuestados destaca la
diversidad de necesidades y ritmos de aprendizaje de los grupos, asi como la importancia de
incluir a nifios con necesidades especiales y de adecuar el lenguaje de forma que sea accesible,
pero significativo. Los siguientes testimonios asi lo demuestran: “cada grupo de criangas possui
diferentes niveis de desenvolvimento cognitivo, emocional e motor” (E3); “a inclusdo de
criangas com necessidades educativas especiais também pode ser um desafio” (E6).

En relacion con el profesorado, el 40% declara que los desafios tienen que ver con la falta
de conocimiento y formacion especifica en artes de los docentes que se expresa en los
testimonios a partir de la “necessidade de formagao especifica para os docentes” (E6) que puede
estar vinculada con ideas acerca del arte. “alguns professores e pais podem ter uma visao
limitada ou tradicional da arte” (E3) que puede resultar limitante para aquellas entidades
dedicadas al arte contemporaneo.

En cuanto al desarrollo de competencias docentes el 50% destaca el aspecto
interdisciplinar de las artes, que se puede ilustrar a partir de los siguientes testimonios: “integrar
a arte contemporanea de forma criativa e interdisciplinar no curriculo escolar. 1sso envolve
planear e organizar atividades que conectem a arte com outras areas do conhecimento (...)”
(E3); “motivar o trabalho interdisciplinar e transdisciplinar a partir da arte como referente” (ES)
“promovendo abordagens interdisciplinares e inovadoras que cruzam as artes com o curriculo”
(E6). 50% desarrolla el pensamiento critico y la creatividad de los docentes “incentivando
metodologias que estimulem a experimentacdo e a reflexdo nos processos de ensino-
aprendizagem” (E6); “partilhar formas de fazer que potenciam o pensamento critico e
questionador” (E5); estimular os professores a desenvolver novas formas de ensinar e trabalhar
a criatividade dos alunos” (E3).
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En lo que se refiere a competencias que se desarrollan en el alumnado a partir de las
actividades, encontramos que la colaboracién es un aspecto essencial al ser mencionado por el
70% de los encuestados: “em muitas das atividades propostas, os alunos sdo convidados a
trabalhar em colabora¢do com outros colegas” (E3), “promovendo o trabalho em equipa ¢ a
construgdo de conhecimento coconstruido e partilhado” (E6). EI 40% menciona la
experimentacion para alcanzar el conocimiento de los lenguajes artisticos y sus procesos de
realizacion. A través de las artes se desarrolla “a expressdo artistica” (E3) al “estabelecer
relagdo de proximidade com a arte e o universo da producgdo artistica” (E5) y el
“desenvolvimento de habilidades técnicas, a través de atividades praticas” (E3). Un 40%
menciona el pensamiento critico, “ao observar obras de arte e refletir sobre elas” (E3) porque
desde el arte se pueden “colocar questdes e construir mundos” (E5). La competencia oral (40%)
es otro aspecto que se desarrolla durante las actividades. “os alunos sdo incentivados a expressar
as suas ideias, discutir conceitos, fazer preguntas e compartilhar suas experiéncias. 1sso
fortalece as suas habilidades de comunicag¢do verbal” (E3). Un 40% considera que a través de
las artes se trabaja la creatividad y la imaginacién del alumnado. También se desarrolla “la
emocion en el aprendizaje” (E4) porque “a arte oferece um meio seguro e acessivel para que as
criangas explorem e expressem as suas emog¢des” (E3); factor que destaca un 40% de las
entidades cuando valora la capacidad de las artes para el desarrollo de competencia emocional.

Tématicas que se trabajan en las actividades planeadas para docentes y alumnado
de Educacion Infantil y primer ciclo de Educacion Primaria. Las respuestas obtenidas
muestran que las tematicas elegidas dependen de las particularidades y objetivos de cada una de
las entidades; sin embargo, es posible establecer algunas correlaciones. 50% de las entidades
menciona que trabaja desde una Odptica interdisciplinar en las actividades propuestas. 40%
destaca el vinculo con el territorio “promovendo a relacdo entre a escola, as comunidades e 0s
territorios” (ES) y al trabajar “cuestiones situadas en el territorio y sus problematicas” (E2). Hay
tematicas que se vinculan con la conexién de aspectos corporales como el movimiento y la
escucha que mencionan el 40% de las entidades a través del trabajo con la danza y el sonido
(E6) donde se trabaja “el cuerpo y lo colectivo” (E4). 40% destaca el interés por cuestiones que
favorezcan la comprension del mundo y conduzcan a la transformacion y que se hace evidente
en los siguientes testimonios: “observar y comprender su mundo” para “ayudarles a imaginar
alternativas” (E2); “articulando a arte contemporanea a questdes atuais e universais” (E3).

Relacion con Agenda 2030 y los ODS. 70% de los encuestados vincula su programacion
directamente con el ODS 10 - Reduccion de las desigualdades al hacer referencia “a diversidade
e a equidade a partir do trabalho com o universo da criacdo e da arte-educacdo” (E5) o “al
enfoque en la migracion (...) donde se relativiza este concepto de movimiento en el ser
humano” (E1). El 50% de las entidades vincula su programacion con el ODS 4 - Educacion de
calidad. EI ODS 16 - Paz, justicia e instituciones eficaces también esta presente para un 40% de
los encuestados; aungue una de las entidades lo expresa como “trabalhando num curriculo de
justica social” (E5). E1 ODS 13 - Accion contra el cambio climético esta presente en un 40%,
aunque nuevamente se exprese en términos de “ecologia/interconectividade e interdepéndencia
entre espécies” (E5). Los ODS 17 - Alianzas para lograr los objetivos y el ODS 11 - Ciudades y
comunidades sostenibles, se mencionan en una proporcién del 20% cada uno.
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Cabe mencionar que 20% de los encuestados declara que no programa teniendo en cuenta
los ODS y que el 40% no vincula su programacién directamente.

Contribuciones de las artes a la educacion. 50% de los encuestados menciona la
creatividad, expresada como la “capacidad de imaginar y transformar mundos” (E2) como una
de las contribuciones de las artes a la educacion. ElI 40% destaca el pensamiento critico. En la
misma medida (33%), hacen mencion de su importancia para garantizar el acceso a la cultura
“promovendo o acceso equitativo a cultura” (E6). 40% afirma que las artes son vistas como un
area desde donde es posible el desarrollo de competencias basicas y especificas como se observa
en estos testimonios: “competéncias essenciais para a vida” (E3) pero también “competéncias
especificas nas diferentes linguagens artisticas” (E6).

Discusion

El estudio revela que existen bastantes similitudes en cuanto a las inquietudes, intereses y
retos que enfrentan los servicios educativos de las instituciones artisticas participantes en el
estudio en relacién con las acciones de colaboracion que emprenden con escuelas. Estas
similitudes se observan en los formatos de colaboracion que disefian e implementan las
instituciones artisticas con las escuelas y que buscan acercar las artes al contexto escolar
fortaleciendo su presencia como entidades sociales y educativas de valor. Las propuestas van
desde acercamientos puntuales a través de visitas guiadas o visitas-taller que realiza el 100% de
los encuestados, hasta colaboraciones a mediano y largo plazo; entre las que destaca la figura
del artista en residencia (50%); asi como la elaboracién de material pedagdgico para los
docentes (40%). Es decir, que existe una doble via de colaboracién. En la primera, la escuela se
acerca a la institucién artistica para explorar el arte en el propio espacio artistico; en la segunda,
la institucion artistica facilita el desarrollo de acciones en la escuela a partir de material
pedagdgico o artistas colaboradores. El interés por generar sinergias con las escuelas empleando
diferentes formatos se alinea con lo establecido en el Marco de la UNESCO para la Educacion
Cultural y Artistica (2024) donde se destaca la importancia de establecer alianzas a distintos
niveles para fomentar el intercambio de conocimiento, la movilidad de artistas y los procesos de
creacion colectiva.

A partir de estas colaboraciones las instituciones artisticas buscan promover el acceso a la
cultura (100%) a partir de experiencias artisticas significativas y enriquecedoras para que el
alumnado maximice su contacto con las artes y lograr asi su desarrollo integral (cognitivo,
social y emocional). La colaboracion también busca desarrollar las competencias de los
docentes con la intencion de integrar las artes en el curriculo de manera transversal (50%), lo
cual esta en linea con lo expresado por diversos autores (Giraldez, 2007; UNESCO, 2024); asi
como acercarlos a nuevas metodologias que permitan la experimentacién del alumnado con las
artes (50%). Lo anterior, tiene relacién con lo expresado por Lucina Jiménez (2015) “(...)
necesitamos socializar las herramientas de los lenguajes artisticos de la manera mas amplia
posible, no solo para poder expresarnos y comunicar la cultura propia, sino para poder intervenir
en los mercados culturales y econémicos en condiciones de productores (...)” (p.9).
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El estudio revela que existen preocupaciones comunes en los encuestados en cuanto a los
criterios para el disefio de las actividades. La inclusion para atender la diversidad fisica,
intelectual y de accesibilidad es un aspecto destacado (70%) debido a que “la educacion artistica
puede ser un contexto idéneo para repensar la educacion con nuestro tiempo (...)” (Abad, 2012,
p.150). La centralidad del arte también es una preocupacion compartida por el 70% de los
encuestados porque se entiende “el arte como préctica que desafie la propia légica y las formas
representativas convencionales” (Soto, 2020, p.136). Los encuestados coinciden en el interés
por desarrollar propuestas partiendo de tematicas actuales y relevantes para el alumnado y
profesorado, como la sostenibilidad. Sin embargo, solo el 70% vincula su programacion
directamente con los ODS y el 50% menciona especificamente el vinculo con el ODS 4.
Educacion de calidad. A pesar de lo anterior, sus précticas se alinean con el desarrollo
sostenible y entienden la importancia de las artes y la cultura como vehiculos indispensables
para lograrlo (Martinell, 2021).

En relacion con los retos que enfrentan las instituciones artisticas destaca la necesidad de
vincular la experiencia de la visita al espacio artistico con los contenidos curriculares. Los
encuestados destacan que los docentes son los enlaces iddneos para lograrlo (70%) pero la falta
de formacion docente en el éarea artistica limita las posibilidades de establecer conexiones y
ampliar las experiencias. El estudio contribuye a reforzar lo expresado en otros estudios
(Bamford, 2009; Caeiro et al, 2018) respecto a la necesidad de formacién del profesorado para
desarrollar acciones y estrategias de colaboracion con instituciones artisticas. En consecuencia,
no sorprende que los encuestados emprendan acciones de formacién y colaboracion con el
profesorado y que tengan interés en estrechar la relacion con docentes para desarrollar proyectos
de maés largo recorrido. Lo anterior esta en linea con los resultados del estudio internacional
realizado por Anne Bamford en 2009 para conocer el impacto de las artes en educaciéon. Como
parte de sus conclusiones, este estudio destaca la imperante necesidad de aumentar la formacién
de profesionales a cargo de la educacion artistica. Méas recientemente, el Marco para la
Educacion Cultural y Artistica de la UNESCO (2024) centra varios de sus apartados en la
importancia de la colaboracion y la creacion de alianzas sostenidas entre escuelas y el
conglomerado cultural para reforzar la educacion artistica y cultural a todos los niveles. Se
menciona, ademas, la necesidad de formacion del profesorado y el agilizar los procesos para que
los docentes puedan desarrollar estrategias de colaboracion con diversos agentes culturales.

La importancia que le da el 100% de las instituciones artisticas a establecer vinculos con
escuelas da muestra de la relevancia que tienen las artes en la educacion contemporanea al
considerarse un “auténtico reto educativo en nuestra sociedad actual” (Gustems, et al., 2021,
p.102). El interés en estas colaboraciones refuerza el argumento de varias autoras (Greene,
2005; Acaso y Megias, 2017) en relacion con la importancia de los procesos de ensefianza-
aprendizaje en los que se empleen diferentes lenguajes artisticos con el objetivo de desarrollar
habilidades de interpretacion y comunicacién por medio del arte desde edades tempranas.
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El 90% menciona expresamente la relevancia de su trabajo con la educacion infantil,
asumiendo, por un lado, el acceso a experiencias culturales que posibilitan la formacion de
publicos desde una edad temprana. El 10% restante no menciona este aspecto, sin embargo, su
practica revela esta misma preocupacion. Lo anterior, esta en linea con aquello expresado por
Moreno Montero (2007) quien hace referencia a la importancia de introducir las artes desde
edades tempranas lo que permitiria contar con capacidades sélidas en materia artistica para la
adolescencia.

Los encuestados coinciden en que el acercamiento a las artes desde una perspectiva
educativa contribuye al desarrollo de la creatividad; planteado por UNESCO (2006) como uno
de los objetivos de la educacidn artistica. La creatividad entendida desde una perspectiva de
crecimiento econdmico y aumento de la productividad ha ocasionado una nutrida discusion
acerca de lo que significa y representa en términos sociales y educativos (Lopez Cuenca, 2016;
Garcés, 2013). Siguiendo los planteamientos de los encuestados, entendemos que no valoran la
creatividad desde una perspectiva instrumentalista sino como capacidad que se puede
desarrollar desde la educacidon artistica “para convertirse en una espectadora soberana y
emancipada” (Acaso y Megias, 2022, p.182). Ademas, “los museos, como lugares o contextos
diferentes de los cotidianos, pueden estimular en gran medida las capacidades creativas del
alumnado” (Huerta y Jardon, 2023, p.31). En esta misma linea, se encuentra la siguiente
afirmacion “Si entendemos el arte como un medio para observar y reflexionar sobre la realidad,
asi como imaginar otras realidades posibles (...) no resulta dificil imaginar la influencia de la
creatividad, lo visual o lo performativo sobre la construccion de la realidad” (Eca & Maese-
Broncano, 2020, p.18).

El estudio refuerza el argumento de que las artes contribuyen al desarrollo de pensamiento critico que
ha sido planteado por diversos autores (Giraldez, 2007; Robinson, 2015; de Pascual y Lanau, 2018; Jiménez,
2020; Maeso-Broncano, 2023). Ademas, los encuestados coinciden en que por medio de las artes se desarrolla
la capacidad de colaboracion y trabajo en equipo (90%). La relevancia que se otorga al desarrollo de
habilidades, competencias y destrezas desde las artes tiene por objetivo el desarrollo integral del alumnado para
que pueda desempefiarse en sociedad (Fortes-Gonzélez, 2021; Aguirre, 2018). De esta forma se cumplen los
principios para guiar la préctica de la educacion artistica definidos por Eisner (2004): experimentar la vida
desde la estética, hacer de la practica artistica una via de autoconocimiento y expresion personal, contribuir a
visibilizar ciertos aspectos del mundo
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Conclusiones

A partir de los objetivos planteados, se puede concluir que el estudio refuerza la idea de la
necesidad de colaboracion entre instituciones artisticas y escuelas como relacion de valor que
aporta beneficios a todas las partes implicadas; siempre y cuando se base en la confianza y el
respeto mutuo. Las instituciones culturales garantizan un acceso equitativo a las artes y
consolidan su funcién como agentes educativos. La escuela se convierte en un espacio abierto al
conocimiento y a experiencias conectadas con la vida. Los docentes refuerzan competencias
para trabajar con las artes desde otras perspectivas que permitan lograr una integracion real de
las artes en la educacion escolar; mientras que el alumnado, a partir del acercamiento con
artistas y visitas a los espacios, puede explorar diferentes lenguajes artisticos que le permitan
comprender y reflexionar acerca de su vision de mundo, a la vez que explorar nuevas
posibilidades presentes y futuras.

El estudio muestra que existen retos administrativos y formativos importantes para lograr
una integracidn real de las artes en la educacion. La falta de medios para el desplazamiento de
los grupos a los espacios expositivos reduce las posibilidades de acercamiento al arte de manera
contextualizada y en espacios dedicados a tal fin. Por otro lado, es necesario hacer una revisién
de los planes de estudio de futuros docentes para reforzar la presencia de las artes; asi como
fortalecer la presencia de las artes en los programas de formacién docente. La colaboracion
entre Ministerios de Educacion y Cultura facilitaria el intercambio de recursos para dotar a las
escuelas de medios para acercar las artes a los contextos escolares y facilitar los
desplazamientos. Se sugiere poner a disposicion de los docentes una plataforma donde puedan
acceder a distintas formaciones artisticas, aprovechando las facilidades que otorgan las nuevas
tecnologias.

El tamafio de la muestra no permite establecer generalizaciones; sin embargo, los
resultados obtenidos contribuyen a reforzar el argumento de la necesidad e importancia de la
colaboracion entre escuelas e instituciones artisticas como via idonea para alcanzar una
educacion equitativa, inclusiva y de calidad donde trabajar competencias transversales y
especificas necesarias para el desarrollo integral del individuo preparandolo para una mejor
integracion en la sociedad actual teniendo como base una lectura del mundo actual.

Es necesario continuar el trabajo de investigacion desde la educacion para lograr una
mejora en cuanto a la sistematizacion y la organizacion de iniciativas que otorgan una posicién
relevante a las artes en la educacion para que las artes se integren de manera efectiva en todo el
sistema educativo.
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